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Lire et interpréter un texte en classe de cinquième grâce aux 

ressources offertes par un environnement numérique. 

Dans cette fiche, vous trouverez : 

 un aperçu des activités ; 

 leurs objectifs pédagogiques ; 

 le détail des activités ; 

 un bilan critique ; 

 les pré-requis nécessaires à la mise en œuvre des ces activités. 

En annexe, à la suite de la fiche, vous trouverez : 

 les consignes de travail données aux élèves dans leur web classeur, sur 

le site de classe (Annexe 1) ; 

 le texte proposé à l’étude : un extrait de Lancelot, ou le chevalier de la 

charrette ; « Au pire ! » (Annexe 2) ; 

 une fiche méthode pour faciliter la première approche autonome des 

textes par les élèves (Annexe 3) ;  

 une fiche élèves : « rappel » pour la présentation de la fiche de lecture 

(Annexe 4) ; 

 un exemple de travail final d’élèves (Annexe 5). 

 

  Aperçu des activités : 

Préparation : 

La séance présentée s’inscrit dans une séquence intitulée : « Qui sont les chevaliers, ces héros du Moyen 

Age ? », développant la thématique « Agir sur le monde » (« Héros/héroïnes et héroïsmes »). Cette séquence a déjà 

permis de travailler sur des textes documentaires (Qu’est-ce que l’adoubement ? L’armement du chevalier), et de lire 

plusieurs extraits de romans de chevalerie (Perceval ou le roman du Graal ; Lancelot ou le chevalier de la charrette de 

Chrétien de Troyes). Pour autant, la lecture et l’interprétation des récits de chevalerie restent difficiles pour certains 

élèves. Suite à ce diagnostic, on propose à la classe de travailler autrement la lecture, en demi-groupe, dans la salle 

informatique du collège. 

Plan de l’activité : 

Deux heures sont prévues pour cette activité, en salle informatique. 

 Sur le site web créé par le professeur pour ses classes de français, les élèves prennent connaissance des 

consignes de travail (voir Annexe 1) : lire un texte littéraire, réaliser une fiche de lecture. 

 Les élèves découvrent un extrait de Lancelot ou le chevalier de la charrette (voir Annexe 2). Ils font une 

première lecture du texte, en autonomie. 
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 Ils accèdent sur le site de classe à un web classeur qui met à leur disposition, selon leurs besoins, plusieurs 

types de ressources facilitant l’accès à la compréhension et à l’interprétation du sens du texte : dictionnaire en 

ligne, fichier audio (enregistrement du texte lu), liens vers des vidéos en ligne (extraits de films, 

documentaires), exercices ludiques (portant sur le lexique)… 

 Les élèves poursuivent la lecture du texte de Chrétien de Troyes et rédigent individuellement un écrit de travail 

numérique, intitulé « Mes premières impressions de lecture ». 

 Ils échangent ensuite oralement en binômes pour confronter leurs hypothèses de lecture et leurs 

interprétations. 

 Les élèves rédigent, sur leur ordinateur, un deuxième écrit de travail personnel, pour répondre à une « question 

de lecture » portant sur le texte de Chrétien de Troyes. 

 Enfin, l’ensemble du groupe met en commun son travail. Guidés par le professeur, les élèves élaborent 

ensemble une « leçon de lecture » qui fait le point sur le sens du texte, et plus généralement sur ce qu’on a 

appris à propos de l’acte de lire (quelles conduites de lecteur ont été utilisées durant la séance et peuvent être 

réutilisées à l’occasion d’autres lectures ?). 

Traces écrites : 

 Ecrit de travail personnel (numérique) : « Mes premières impressions de lecture ». 

 Texte de Chrétien de Troyes souligné, surligné, légendé, annoté par les élèves sur leur écran. 

 Carte mentale numérique réalisée en binôme : ce qu’il faut retenir du texte. 

 Ecrit de travail personnel (numérique) : réponse à la « question de lecture ». 

 Ecrit de travail numérique élaboré collectivement : la « leçon de lecture » (voir Annexe 5). 

  Objectifs pédagogiques :  

Niveaux concernés : classe de cinquième. 

Activités mises en œuvre lors de la séance : 

 Lecture (texte littéraire, textes documentaires, dictionnaires). 

 Lecture d’images (deux courtes vidéos). 

 Oral en réception (écoute de l’enregistrement du texte lu, visionnage d’une capsule vidéo). 

 Oral en production (échanges en binômes, en groupe classe, avec le professeur). 

 Ecriture (production de plusieurs écrits de travail, personnels ou collectifs ; rédaction de la trace écrite élaborée 

par la classe qui figurera dans le classeur de tous les élèves). 

 Usage du numérique (traitement de texte, consultation de ressources, recherches en ligne, archivage et 

classement des traces écrites sur la session de l’élève) 
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Références au programme de français1 : 

 Dire : 

- Comprendre et interpréter des messages et des discours oraux complexes. 

- Participer de façon constructive à des échanges oraux. 

 Lire : 

- Lire des images, des documents composites (y compris numériques) et des textes non littéraires. 

- Lire des œuvres littéraires. 

- Elaborer une interprétation de textes littéraires. 

 Écrire : 

- Utiliser l’écrit pour penser et pour apprendre. 

- Adopter des stratégies et des procédures d’écriture efficaces. 

- Exploiter des lectures pour enrichir son écrit. 

 Comprendre le fonctionnement de la langue : 

- Connaitre les aspects fondamentaux du fonctionnement syntaxique. 

- Maitriser la forme des mots en lien avec la syntaxe. 

- Maitriser le fonctionnement du verbe et son orthographe. 

- Maitriser la structure, le sens et l’orthographe des mots. 

 Acquérir des éléments de culture littéraire et artistique : 

- Mobiliser des références culturelles pour interpréter les textes. 

- Etablir des liens entre des productions littéraires et artistiques issues de cultures et d’époques diverses.  

Compétences du socle commun de connaissances, de compétences et de culture2 :  

 Domaine 1 : les langages pour penser et communiquer :  

- Comprendre, s’exprimer, en utilisant la langue française à l’oral et à l’écrit. 

 Domaine 2 : des outils et des méthodes pour apprendre : 

- Organiser son travail personnel, planifier les tâches. 

- Comprendre le sens des consignes. 

- Savoir se constituer des outils personnels grâce à des écrits de travail, y compris numériques. 

- Savoir traiter les informations collectées, les organiser. 

- Savoir mobiliser différents outils numériques pour créer des documents. 

 Domaine 3 : la formation de la personne et du citoyen : 

- Exprimer sa sensibilité, ses opinions, tout en respectant les autres. 

 Domaine 5 : les représentations du monde et l’activité humaine : 

- Développer une conscience du temps historique. 

- Exprimer à l’écrit et à l’oral ce qu’on ressent face à une œuvre littéraire. 

- Etayer les analyses et les jugements portés sur une œuvre, formuler des hypothèses sur ses significations.  

                                                          
1
 Nouveaux programmes du collège en français : arrêté du 9-11-2015 - J.O. du 24-11-2015.  

2
 Décret n°2015-372 du 31-3-2015 – JO du 2-4-2015. 

http://www.education.gouv.fr/pid285/bulletin_officiel.html?cid_bo=94717
http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid_bo=87834
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 Détail des activités 

Les nouveaux programmes du collège indiquent qu’au cycle 4 « se poursuit le travail amorcé au cycle précédent 

de construction du sens par la formulation d’hypothèses de lecture fondées sur des indices textuels et qui font l’objet de 

justifications et de débat au sein de la classe. Des écrits et des oraux aident à formaliser cette démarche […] Le travail 

d’interprétation et d’élaboration d’un jugement argumenté […] devient une tâche centrale ». 

L’activité présentée ici vise à mettre en œuvre ces démarches. Pour cela, on va travailler en demi-groupe classe, 

et en salle informatique3. 

 

Deux séances d’une heure sont prévues pour mener à bien l’activité de lecture. 

Pour commencer, chaque collégien accède au cahier de textes numérique en usage dans l’établissement. Il 

cherche, à la date de la séance de français du jour, le lien qui permet d’accéder au site de classe créé par le professeur 

pour ses élèves, grâce à Google Sites. 

Lorsque les élèves ont accédé à la page d’accueil du site de classe, ils consultent le bref descriptif de l’activité 

proposée aujourd’hui (voir Annexe 1) : il s’agira de lire un texte et de construire une fiche de lecture qui en rende compte. 

Le professeur fait verbaliser individuellement aux élèves ce qu’ils ont compris à la lecture des consignes, et ce qui leur 

pose problème.  

Chacun travaille à son rythme ; dès qu’un élève a bien compris les consignes, il est invité à lire sur l’écran de son 

ordinateur le texte qui lui est proposé dans le web classeur accessible sur le site de classe. Il s’agit d’un extrait de 

Lancelot ou le chevalier de la charrette de Chrétien de Troyes. Après avoir travaillé en classe entière sur le passage où 

Lancelot monte dans la charrette d’infamie, et donné en lecture cursive l’extrait relatant l’épreuve du « Pont de l’Epée », le 

professeur a choisi aujourd’hui de proposer à la lecture l’épisode où Lancelot doit faire « au pire » lors d’un tournoi, sur 

ordre de la reine Guenièvre.  

                                                          
3 L’autre moitié de la classe est prise en charge par le professeur documentaliste qui propose une autre activité de lecture et de 

recherche documentaire. 
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Les élèves ont la possibilité de modifier la police de caractère du texte proposé dans le web classeur, d’en 

augmenter la taille, d’en changer la couleur. Cela facilite le travail des collégiens dyslexiques qui se mettent plus 

volontiers à la lecture qu’ils ne le font ordinairement lorsqu’ils ont affaire à un texte imprimé sur papier. Chacun lit, relit le 

texte à son rythme.  

Les élèves peuvent recourir, selon leurs besoins, à diverses ressources rassemblées dans ce même web 

classeur : vidéos documentaires, extraits de films, fichier son (enregistrement de la lecture du texte, réalisé par le 

professeur), lien vers un dictionnaire en ligne, exercices ludiques de vocabulaire... Bien sûr, tous les élèves choisissent de 

visionner très vite les brefs extraits de films montrant une scène de joutes (des liens permettent d’accéder à ces extraits 

proposés en ligne).  

Tous les élèves choisissent aussi très vite de faire deux exercices ludiques réalisés par le professeur grâce à 

LearningApps, exercices qui permettent d’apprendre ou de réviser le vocabulaire de l’armement, les valeurs du chevalier. 

                    

Sur les écrans des élèves, les exercices ludiques créés par le professeur grâce à LearningApps 

Mais chacun utilise aussi volontiers, à un moment ou à un autre de la séance, un outil moins ludique : un   

dictionnaire en ligne. Certains élèves (vite imités par d’autres) se proposent même spontanément d’ajouter au texte de 

Chrétien de Troyes fourni dans le web classeur des notes éclairant le sens de mots jugés difficiles, et dont ils ont cherché 

le sens dans le dictionnaire en ligne (« couard », « honnir », par exemple).  

A l’étape suivante du travail, il s’agit de commencer à rédiger une fiche de lecture, sur le modèle de celles 

qu’on construit habituellement en classe ; mais cette fois, la fiche n’est pas manuscrite comme à l’ordinaire. Cela stimule 

les élèves, et permet aussi au professeur d’évaluer leurs compétences lorsqu’ils ont à utiliser le traitement de texte. Les 

élèves disposent, dans les ressources du web classeur, d’un modèle de fiche de lecture qu’ils peuvent consulter s’ils  n’ont 

pas en tête sa présentation (voir Annexe 4). Il leur faut, dans un premier temps, se servir notamment des  indications 

fournies par le paratexte de l’extrait étudié pour indiquer le titre du livre, son siècle, le nom de son auteur.  
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Puis les élèves répondent, ainsi qu’ils le font à chaque nouvelle lecture de texte, à une courte série de questions 

très simples en apparence (mais qui posent en réalité de grandes difficultés à certains) : où se déroule l’action ? quand ? 

qui sont les principaux personnages ? quel est le genre du texte ? 

 

 

Exemple d’entête de fiche de lecture en cours de réalisation 

 

 

  

  Un exemple d’écrit de travail en cours de réalisation 

 

A terme, on souhaite que les collégiens, à partir de leurs écrits personnels et des échanges oraux (entre pairs, 

avec le professeur), formulent eux-mêmes une « question de lecture ». C’est encore difficile pour eux à ce stade de 

l’année. La question de lecture est donc proposée par le professeur. Pour cette séance, la question sera la suivante : 

« Dans cet extrait, quelles difficultés Lancelot doit-il affronter, et pourquoi ? ». Pour apporter des réponses, les élèves 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Les élèves doivent être capables de justifier ces 

réponses à l’oral en s’appuyant sur des indices présents 

dans l’extrait étudié. Comme le professeur a constaté que 

ce premier repérage n’était pas du tout aisé pour certains 

collégiens, il va, tandis que les autres avancent en 

autonomie dans leur travail, se consacrer à aider 

individuellement ceux qui sont en difficulté sur ce point. Ils 

sont invités à rappeler quelles méthodes employer pour 

répondre aux quatre questions : relire des passages du 

texte, surligner à l’écran les indices qui justifient les 

réponses qu’ils apportent. Ils s’entrainent ainsi à réguler leur 

activité de lecteur. Ils présentent oralement leurs 

conclusions au professeur et s’appuient sur des citations 

extraites du texte. 

Ensuite, les élèves ont à rédiger individuellement 

sur leur ordinateur un écrit de travail intitulé : « Mes 

premières impressions de lecture ». Il s’agit d’un texte 

personnel, qui rend compte du tout premier contact avec 

l’extrait étudié. Dès le début de l’année, une fiche méthode a 

été proposée aux élèves, qui leur permet, s’ils ne savent pas 

comment réfléchir, dans quelles directions chercher, ni quoi 

écrire, de se poser quelques questions simples qui les 

guideront. La copie de cette fiche est disponible dans le web 

classeur, consultable si nécessaire (voir Annexe 3). Certains 

élèves choisissent de s’y reporter, et d’autres non, en 

fonction de leurs besoins. Les « premières impressions de 

lecture » rédigées par les élèves permettent au professeur 

de cerner clairement ce qui est compris, et les difficultés 

rencontrées. Les collégiens eux-mêmes sont conduits à 

faire le point sur leur compréhension et leur ressenti.  
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débattent à l’oral en binôme, argumentent, se reportent au texte pour justifier leur point de vue. La classe a l’habitude de 

procéder ainsi car elle y est entrainée depuis le début de l’année. Toutefois, certains collégiens doivent encore développer 

leurs compétences dans ce type d’activité. Le professeur passe de groupe en groupe pour écouter les élèves, favoriser 

les échanges, relancer la réflexion, faire le point sur les méthodes de travail, provoquer si besoin des rapprochements 

avec d’autres textes étudiés antérieurement, et susceptibles d’éclairer la compréhension de l’extrait lu aujourd’hui.  

Les élèves prennent des notes sur papier, font des listes de mots clés, des schémas, ou choisissent de faire une 

carte mentale numérique pour mettre au clair leurs idées, comme dans l’exemple qui suit, réalisé par un binôme grâce à 

Inspiration 7, logiciel à disposition dans notre établissement :  

                  

Chaque élève commence ensuite à rédiger individuellement sur son ordinateur un deuxième écrit de travail 

pour répondre de façon structurée à la question de lecture à partir de ses notes, schémas ou cartes mentales. Cette fois, 

il s’agit d’un exercice d’écriture qui peut être relativement bref, mais qui est plus exigeant que le premier. La consigne 

d’écriture précisée dans le web classeur indique en effet qu’il faut utiliser des indicateurs temporels et logiques pour 

organiser son texte, et aussi introduire dans ce nouvel écrit de travail des citations tirées du récit de Chrétien de Troyes.  

On a souvent pratiqué cette activité d’écriture en classe entière, mais elle reste encore difficile pour certains 

collégiens. La séance du jour permet donc, en petit effectif, de travailler particulièrement ces points. Le professeur peut, 

plus facilement que dans une classe entière très chargée, individualiser l’aide apportée à chaque binôme, à chaque élève. 

Les échanges oraux entre l’enseignant et les collégiens conduisent ces derniers à consulter les ressources utiles du web 

classeur, à reformuler et à développer leur réflexion sur le texte de Chrétien de Troyes, à abandonner une interprétation 

qui ne résiste pas à une objection soulevée par un camarade. Les écrits de travail sont relus, améliorés (le correcteur 

d’orthographe de l’ordinateur est utilisé volontiers, et les élèves n’hésitent pas à modifier leur production sur l’écran). Les 

collégiens sont aussi invités à lire les écrits des autres, cela donne lieu à de nouvelles activités, structurées par 

l’enseignant : débats, conseils échangés entre pairs, questions nouvelles, pour aboutir généralement à l’amélioration de 
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l’expression écrite, et du contenu des productions. Voici des exemples de travaux individuels en cours de rédaction dans 

un binôme :  

 

Deux séances d’une heure ont déjà été consacrées à l’activité de lecture. Une troisième séance est nécessaire 

pour mener à bien le travail entrepris. La salle informatique n’étant pas libre, nous travaillons, toujours en demi-groupe, 

dans une salle de classe ordinaire, et nous nous servons de l’ordinateur et du vidéoprojecteur à notre disposition pour 

faire tous ensemble le point sur la lecture du texte de Chrétien de Troyes. Les élèves sont installés en demi-cercle face au 

tableau ; ils disposent d’une copie papier du texte et de la fiche de lecture qu’ils ont construite en salle informatique. Nous 

faisons un bilan de tout le travail de compréhension et d’interprétation conduit lors des deux séances antérieures. Le 

professeur constate que des élèves en difficulté hésitent beaucoup moins à prendre la parole au fil des débats délibératifs 

et interprétatifs, après avoir travaillé à l’oral et à l’écrit sur le récit de Chrétien de Troyes lors des séances en salle 

informatique. L’élaboration de la fiche de lecture finale (voir Annexe 5) est assez rapide. Et comme l’ensemble du 

groupe s’est beaucoup interrogé sur l’attitude de Guenièvre et de Lancelot lors des joutes, le professeur peut introduire la 

notion d’amour courtois. La rédaction de la « leçon de lecture » qui vient conclure la fiche se trouve elle aussi facilitée 

par le travail mené antérieurement. Le vidéoprojecteur de la salle de classe permet à tous de participer à l’écriture de la 

« leçon de lecture » : au fil des suggestions du groupe, un élève prend note au clavier de l’ordinateur de la trace écrite 

vidéoprojetée qui s’élabore peu à peu, qui est reformulée, améliorée, enrichie par le groupe. La fiche de lecture ainsi 

conçue sera imprimée et les élèves en auront copie dans leur classeur de français. 

 Bilan critique : 

La conduite de ce travail de lecture pourra paraître chronophage : on avait d’abord prévu d’y consacrer deux 

heures, mais il en a fallu trois… Toutefois, la démarche adoptée permet de travailler de nombreuses compétences, sans 

lasser les élèves car les activités proposées sont très diversifiées. 
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En outre, les séances de travail sur la lecture en salle informatique permettent de mettre en activité tous les 

élèves. Ils apprécient beaucoup de pouvoir travailler à leur rythme et d’avoir la possibilité de choisir quelles 

démarches adopter, quelles ressources consulter dans le web classeur.  

L’approche proposée ici pour la lecture développe leur capacité de concentration, leur autonomie et les 

conduit à acquérir des méthodes de travail dans un contexte nouveau (un environnement numérique), différent de celui 

de la classe ordinaire, donc stimulant.  

Les élèves ne sont pas toujours seuls devant leur ordinateur pour comprendre le texte : la séance fait alterner les 

phases de travail individuel et les phases d’échange en binôme, avec le professeur, avec l’ensemble du groupe. Cela 

dynamise la réflexion, relance le travail, développe la socialisation. 

Lecture et interprétation restent en permanence liées à des situations de production orale et écrite4. Les 

différents champs du français ainsi articulés prennent plus de sens pour les élèves. 

Enfin, ce type d’activité conduite dans un environnement numérique permet au professeur de mettre en place 

des stratégies d’individualisation, de différenciation, auxquelles les élèves adhèrent, et dont ils sont capables de 

concevoir et de verbaliser l’intérêt. Quelques remarques à propos des temps où, durant les activités présentées dans ce 

scénario, on a recouru à des approches individualisées et différenciées dans le groupe : 

 On pense souvent que les collégiens, habitués à utiliser quotidiennement les ordinateurs, en maîtrisent très 

bien l’usage. Or on s’aperçoit que ce n’est pas toujours le cas dans un contexte de travail scolaire, loin de là. 

Les programmes de français du cycle 3 indiquent qu’il faut développer chez les élèves des compétences en 

lien avec l ‘« apprentissage méthodique de l’usage du clavier », l’ « entraînement à l’écriture sur ordinateur ». 

Ces compétences ne sont parfois pas encore parfaitement acquises au début du cycle 4 ; et l’élaboration d’une 

fiche de  lecture numérique a permis d’évaluer l’aptitude des collégiens à utiliser un traitement de texte, et de 

faire travailler les élèves en difficulté sur la mise en page d’un texte. 

 Suite à des problèmes techniques en salle informatique, quelques élèves ne parvenaient pas à activer, dans le 

cahier de textes électronique, le lien qui conduit au site de classe. Le professeur leur a donc proposé de taper 

au clavier l’adresse de ce site dans la barre de recherche. Pour certains, cet exercice de copie apparemment 

simple est problématique : ils ne lisent pas bien l’adresse, et/ou ne voient pas toujours leurs erreurs de copie 

sur l’écran. Bloqués alors dès le début du travail, les collégiens ont compris la nécessité de se concentrer sur 

ce qu’ils tapent au clavier, et d’en vérifier l’exactitude. Cela les a conduits à faire un effort d’attention et de 

rigueur dans la copie de l’adresse (que bien des élèves ne font plus, habitués qu’ils sont à copier/coller…) 

 Lorsque les collégiens ont accédé aux consignes de travail précisées dans le web classeur (Annexe 1), le 

professeur a circulé parmi eux pour faire reformuler oralement ces consignes et s’assurer qu’elles étaient bien 

comprises. Ce temps d’échange a conduit les élèves en difficulté à s’engager activement dans la 

compréhension des consignes de travail plutôt que de se ruer immédiatement dans la réalisation de l’activité 

comme ils le font trop souvent, adoptant alors ce que Dominique Bucheton nomme « la posture première »5 de 

l’élève… Ce que nous cherchons à installer, c’est au contraire une « posture réflexive » : l’élève doit 

comprendre non seulement ce qu’il a à faire, mais aussi pourquoi il le fait, et comment. 

                                                          
4 Voir à ce sujet les travaux de Séverine Tailhandier Cazorla, cités infra.  
5 Sur les « postures » de l’élève, voir la vidéo de la conférence de Dominique Bucheton, citée infra.
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 Nous avons demandé aux collégiens si les ressources proposées dans le web classeur étaient vraiment utiles 

dans l’activité de lecture de texte. Plusieurs ont répondu que les vidéos leur permettaient de se représenter 

plus facilement la scène imaginée par Chrétien de Troyes, car ils ne savaient pas vraiment ce qu’étaient des 

joutes, une lice. Il a été intéressant de voir les élèves défendre leur opinion en s’appuyant sur l’une des leçons 

de lecture de début d’année qui avait insisté sur la nécessité d’élaborer une image mentale précise6 de ce 

qu’on lit pour mieux comprendre un texte. Certains élèves, notamment les dyslexiques, ont dit apprécier 

particulièrement de pouvoir écouter l’enregistrement sonore du texte (réalisé par le professeur) fourni dans le 

web classeur. Ces mêmes collégiens dyslexiques se sont mis plus volontiers à la lecture qu’ils ne le font 

ordinairement lorsqu’ils travaillent sur un support papier : ils pouvaient en effet, pour faciliter leur lecture, 

changer la police de caractère, sa taille, sa couleur dans le texte de Chrétien de Troyes qui leur était proposé 

sous Word, dans le web classeur. 

  Pré-requis nécessaires à la mise en œuvre des activités :  

Aspects matériels : 

 Avoir accès à la salle informatique de l’établissement chaque fois que nécessaire. 

Compétences informatiques nécessaires : 

 Maîtriser la création d’un site web et d’un web classeur (par exemple avec Google Sites). 

 Maîtriser l’enregistrement d’un fichier son à l’aide d’un lecteur MP3 et sa mise en ligne sur le site de classe. 

 Savoir créer des exercices ludiques grâce à LearningApps.  

Temps de préparation pour le professeur :  

Le professeur ne passe pas forcément beaucoup plus de temps à préparer ce type de séance de lecture qu’un 

cours « traditionnel ». Mais il doit savoir anticiper les difficultés de ses élèves pour leur proposer des ressources en ligne, 

et s’adapter à ce qu’il a observé lors d’une heure de cours pour préparer la séance suivante. 

  Ressources complémentaires :  

 Dominique BUCHETON, Conférence donnée à Nevers le 7 octobre 2015 ; 

 Sylvie CEBE, Rolland GOIGOUX, Maïté PEREZ-BACQUE, Charlotte RAGUIDEAU, Lector & lectrix, apprendre 

à comprendre les textes Collège, Editions Retz, 2012 ; 

 Séverine TAILHANDIER CAZORLA, « Dynamique de l’écriture dans l’apprentissage de la lecture analytique au 

secondaire : les apports des verbalisations écrites dans les interactions texte-élèves et dans l’élaboration du 

sens », Pratiques [en ligne] 161-162 l 2014 ; 

  Catherine TAUVERON, Lire la littérature à l’école, éditions Hatier Pédagogie, 2002 ; 

  Catherine TAUVERON, « Mettre en place un enseignement spécifique de la compréhension de l’écrit du CM1 

et CM2 à la Sixième », conférence donnée à Nevers le 1er octobre 2014. 

                                                          
6 

Concernant la « construction d’une représentation mentale de l’histoire racontée », voir les travaux de Sylvie Cèbe et Rolland Goigoux, 
cités infra. 

https://sites.google.com/
https://learningapps.org/home.php
%09http:/www.dailymotion.com/video/x3hgbww_prevenir-l-illettrisme-dominque-bucheton_school
http://pratiques.revues.org/2089
http://www.dailymotion.com/video/x2af88y_mettre-en-place-un-enseignement-explicite-de-la-comprehension-de-l-ecrit-du-cm1-et-cm2-a-la-sixieme_school

