Deux rédactions sur Ulysse dans une approche par compétences

Cet article a pour objet de présenter un travail sur deux expressions écrites de sixiéme. Son
objectif est surtout d’illustrer les atouts, pour le professeur et pour 1’éléve, d’une évaluation
déclinée en capacités, criteres de réussite et indicateurs de réussite. Il se propose également
d’initier une réflexion sur le nécessaire continuum entre les exercices d’expression écrite que
sont les traces €crites, les gammes, les corrections de devoirs, les rédactions abouties.

Description de la séquence :

Au cours d’une séquence de milieu d’année scolaire consacrée a la découverte de 1’Odyssée
d’Homere, les éleéves de sixieme ont été amenés a composer deux devoirs d’expression écrite.
Le premier intervient au milieu de la séquence, le second en fin de séquence. Le but du
professeur est de s’assurer que ses €léves ont compris le déroulement d’une aventure et qu’ils
maitrisent les outils grammaticaux de base pour construire un récit et une courte description.

Au moment d’écrire ces rédactions, les éléves ont déja rédigé, depuis le début de I’année
scolaire, cinq devoirs aboutis et ont travaillé les points suivants dans la séquence en cours :

En lecture : les épisodes d’Ulysse sur la terre des Phéaciens, celui d’Ulysse et du cyclope
Polyphéme, celui d’Ulysse chez les Lotophages ont été lus en classe. Les éléves ont été
amenés a mettre en évidence les points communs a ces récits. De plus, les caractéristiques des
pays décrits ont été relevées au cours des lectures effectuées : quels sont les éléments décrits ?
Comment ? Pourquoi ? Les aspects principaux des peuples ou monstres découverts ont été
notés précisément dans les traces écrites.

En vocabulaire : des exercices de vocabulaire ont été réalisés autour du mot Lotophages.

La formation des mots a été vue en classe : radical, préfixation, suffixation, initiation a
I’étymologie. Les suffixes —phage, -cide ont été plus précisément manipulés. Les éleves, a la
maniére de 1’Odyssée, ont inventé des noms de peuples reprenant ces deux suffixes.

En grammaire : les conjugaisons du présent de 1’indicatif ont été revues ainsi que celles de
I’imparfait. Les conjugaisons du passé simple sont acquises pour le premier et le deuxieme
groupe et toujours en cours d’acquisition pour les verbes du troisiéme. Les éléves ont travaillé
sur le choix, dans un récit, entre I’'imparfait et le passé¢ simple. Le présent de narration a été
abordé¢ au cours de la séquence sur les fables.

En expression écrite : cette séquence intervenant en janvier, un certains nombre de points ont
déja été abordés depuis le début de I’année :

la structure du récit

I’écriture de phrases descriptives proscrivant la tournure « il y a »

la recherche de mots ou d’expressions afin d’éviter les répétitions

I’introduction d’un court dialogue dans un récit

la notion de paragraphe est en cours d’acquisition.

Dans la cadre du premier devoir d’expression écrite mené en classe dans le cadre de cette
séquence, les éleves raconteront le début d’une aventure nouvelle et imaginaire d’Ulysse. Le
second travail d’expression écrite, lui aussi mené en classe, en racontera la fin. Le choix de
faire composer les éleves en temps limité et sous 1’ceil du professeur est justifié par le réle de
catalyseur de savoirs et de savoir-faire que le professeur souhaite assumer et par la



volonté de donner a tous les mémes chances notamment en ce qui concerne I’implicite que
les bons éleves décryptent aisément mais qui pose probléme aux autres.

1. Un exercice d’écriture guidé qui ameéne I’éléve a rassembler connaissances et
capacités

Lors du premier devoir, le professeur aidera ses éleves a mobiliser les connaissances et les
capacités nécessaires a la réussite. Un temps sera réservé a I’explicitation des attentes du
sujet. Au tableau seront récapitulés les points méthodologiques, grammaticaux et lexicaux
utiles. Ils seront formulés par les éléves guidés par le professeur a I’aide des traces écrites
du classeur.

La grille d’évaluation du premier devoir accordera une importance particuliere au récit et a la
description (« Description précise du lieu », «Description précise du monstre et choix du
nom », « Récit de la rencontre ») par D’attribution d’un coefficient a ces deux aspects. Le
second devoir, apres correction du premier basée sur des gammes d’écriture, verra la partie
expression (« Respect des temps, maitrise de la conjugaison, qualité du vocabulaire,
réutilisation des faits de langue observés ») majorée. La grille, commune aux deux
rédactions, est fabriquée a cette fin.

Dans les deux cas, le professeur interviendra pour aider ses éléves a formuler les attentes
du sujet et les connaissances a mobiliser. Ce travail explicitation sera ainsi petit a petit
intérioris¢ par I’éleve. L’intervention du professeur favorisera, dans un premier temps, la
compréhension par tous les éléves des mobilisations nécessaires a la réussite du travail
demandé.

2. Des exercices inscrits dans une progression

Avant la rédaction les points suivants ont été travaillés :

Lecture d’extraits de I’Odyssée

Mise en évidence des points communs et des différences

Traits physiques des monstres décrits

Exercices de vocabulaire sur les suffixes

Approche de la notion d’épithéte homérique et amorce d’une liste de ces épithetes
Liste des verbes les plus souvent rencontrés au cours de la lecture

Conjugaison de ces verbes au passé simple et a I’imparfait

Premiére approche du choix d’emploi imparfait/passé simple

Notion de paragraphe (vue dans les deux séquences précédentes)

Sujet de la rédaction A Ulysse raconte a la premicre personne du singulier son arrivée avec
ses hommes sur I’ile des monstres a deux tétes.

Votre devoir se composera

*du récit de D’arrivée sur I’1le d’Ulysse et de ses hommes

* de la description rapide du lieu

* du récit de la premicre rencontre avec les monstres

* de la description de ceux-ci

Votre texte sera rédigé au passé simple et a D'imparfait. Vous utiliserez la liste des
« ingrédients d’une rédaction réussie (voir supra) complétée en classe aprés [’analyse
commune du sujet.




3. Les attendus du sujet en matiere de réutilisation du cours
Le tableau suivant se propose d’analyser le sujet et de mettre en évidence les attentes du
professeur et la mobilisation de connaissances et de capacités a favoriser chez 1’¢l¢ve.

Ce sujet suppose

Les attentes du professeur

Les aides méthodologiques ou « ingrédients
d’une rédaction réussie »

Que les ¢leves soient capables
de déduire d’une consigne
complexe les étapes de leur
travail

Le professeur attend que ses
¢leves mobilisent des
connaissances vues au cours de la
séquence. Il attend aussi que ses
¢leves dupliquent les invariants
du récit observés tout en laissant
une part a leur invention.

Les habitudes prises de lecture
active du sujet en soulignant les
mots importants sont aussi
sollicitées.

La compétence suppose la mobilisation de
connaissances et de capacités. A ce
moment carrefour de la séquence, le
professeur guide ses éléves en recensant
avec eux connaissances et capacités a
mettre en ceuvre dans le cadre de cet
exercice. Cette premiére étape est
formative.

Le professeur demande a I’oral une
reformulation du sujet. Le narrateur est
Ulysse/ il dit « Je »/ « mon texte sera donc
rédigé a la premiére personne. »

Ulysse raconte son arrivée sur I’ile avec ses
hommes.

Il décrit 1’1le.

I1 décrit le monstre.

Ces points sont notés au tableau.

Le professeur peut également amener ses
¢leves a formuler les consignes implicites :

e choisir un nom au peuple et/ou au
monstre/

e reprendre certaines tournures vues et
notées au cours de la séquence :
épithetes homériques. Un rappel des
plus caractéristiques peut étre noté au
tableau. « L’aube aux doigts roses,
Poséidon, I’ébranleur de la terre... »

Que I’¢leve ait lu différents
épisodes de I’épopée. L’¢éleve
a ¢été ainsi amené par le
professeur a4 mettre en
¢vidence plusieurs
constantes : la description de
I’arrivée dans le pays, la
description des habitants,
I’épreuve rencontrée, la ruse
inventée, les combats
éventuels et les pertes
d’hommes, le départ pour un
nouveau lieu et une nouvelle

aventure toujours sous la
menace d’un Poséidon
vengeur.

Le professeur demande que
I’¢leve ait relu au moins une
aventure et que le déroulement en
soit compris. Ce travail a pu étre
donné comme préparation a la
premiere rédaction.

La part d’invention, ici, est
réduite. Le devoir repose sur une
reproduction d’un schéma mis en
évidence dans le cadre du cours :
Ulysse et ses hommes arrivent.
Les habitants découverts sont
décrits. Ulysse raconte sa
rencontre avec un hote souvent
malveillant.

Le professeur peut demander a un éleve
volontaire de rappeler oralement les
différentes étapes communes aux aventures
lues. Celles-ci peuvent étre notées au tableau
et deviennent ainsi un guide pour toute la
classe. Le professeur initie ainsi les ¢léves a
la mobilisation nécessaire en expression
écrite de connaissances, de capacités. Il
accompagne ainsi la mobilisation des
compétences de 1’éleve.




Le sujet suppose que les
¢leves aient vu la différence
d’emploi entre le passé simple
qui évoque une action dont on
connait le début et la fin et
I'imparfait qui décrit une
action dont on ne connait ni le
début ni la fin, imparfait de
décor, action de second plan.

Le professeur peut conduire les éléves a
recenser les verbes dont ils auront besoin :
Accoster

Débarquer

Découvrir

Apparaitre ...

Les formes je (Ulysse raconte), nous (mes
hommes et moi) et ils (les monstres) au
passé simple, des conjugaisons les plus
difficiles (Troisiéme groupe) peuvent étre

consignées au tableau.

Dans le cas d’éléves en difficulté, le
professeur peut proposer deux phrases
d’amorce employant les deux temps.
« Quand parut ’aube aux doigts roses,
J’accostai avec mes hommes. Le jour
s’annongait beau et calme. »

Ce travail préparatoire prend un temps certain —vingt minutes au moins - mais il est tres utile.
Il correspond aux attentes des programmes — BO de 2008'- : « des séances spécifiques sont
consacrées a 1’expression écrite. A partir dune recherche d’idées, guidée par le professeur ou
librement menée, 1’éléve peut effectuer une exploration du langage, de ses ressources et de ses
contraintes. » Sans ce temps de mise en commun, certains éleves se lancent dans 1’écriture
sans réfléchir. D’autres sont bloqués car la tache leur semble trop lourde. Faire du lien donne
du sens aux apprentissages. La rédaction ne sort pas du chapeau du professeur. Elle est le
fruit d’un travail progressif ; tous peuvent réussir. Cette approche est méthodologique. Au
fil de I’année, elle pourra étre moins guidée. Le but est bien siir d’amener ces futurs
cinquiémes vers une certaine autonomie. Quand I’habitude de ce travail sera prise, seule
une liste des points attendus pourra étre dressée en commun ; a charge, pour chacun, de la
compléter a I’aide de ses connaissances et/ou de son classeur. Mais le « rituel » d’entrée
dans I’écriture sera toujours rappelé. 11 constitue une habitude méthodologique tres efficace
du collége au lycée.
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Rappel du sujet :

Rédaction A Ulysse raconte a la premicre personne du singulier son arrivée avec ses
hommes sur I’ile des monstres a deux tétes.

Votre devoir se composera

*du récit de D’arrivée sur I’1le d’Ulysse et de ses hommes
* de la description rapide du lieu

* du récit de la premicre rencontre avec les monstres

* de la description de ceux-ci

Votre texte sera rédigé au passé simple et a I'imparfait. Vous utiliserez la liste des
« ingrédients d’une rédaction réussie » complétée en classe apres 1’analyse commune du sujet.

4. Elaboration de la grille de correction : La présente grille se décline de gauche a droite

e en items du Socle Commun de Connaissances, de Compétences et de Culture.

e cn critére : selon Frangois-Marie Gérard in L’Evaluation par compétences a travers
. . 2 ca , . .
des situations complexes” les critéres sont « formulés de fagon globale et qualitative.
Ils sont généraux et abstraits. »

e en indicateurs: ce sont des indices contextualisés, concrets, observables. Ils
permettent de voir si le critere est rempli. A chaque indicateur est attribuée une quotité
de points. La colonne suivante totalise le nombre de points acquis sur 4 et sur 8. Dans
le cadre de cette premicre rédaction, le professeur a choisi de valoriser la rédaction du
récit et de la description d’ou le coefficient attribué a cette partie. : (4 x3) +8 =20

22 GERARD, F.-M. (2005), L'évaluation des compétences a travers des situations complexes, Actes du Colloque
de I’Admee-Europe, IUFM Champagne-Ardenne, Reims, 24-26 octobre 2005.




Capacités Critéres Indicateurs de réussite Points | Total | Coef
C1 Respect du narrateur Tout le texte rédigé a la premicre | 1
personne
Rédiger un Texte partiellement rédigé a la 0.5
texte bref, premiere personne
cohérent et Texte rédigé a une autre personne |0
ponctué, en Description précise du lieu | Au moins deux éléments précis | 1
réponse a une de description
question ou a Un élément 0.5 4 3
partir de Absence de description 0
consignes Récit de la rencontre Récit pertinent premiére 1
données rencontre
Récit incomplet ou maladroit 0.5
Absence de récit 0
Description précise du Au moins deux éléments précis |1
monstre et choix du nom de description, un nom bien
choisi
Un ¢élément de description, un 0.5
nom qui peut se justifier
Nom bien choisi mais absence de |0,25
description
Ni nom, ni description 0
Respect des temps Utilisation pertinente passé 1
simple/ imparfait
Ecrire Au moins deux erreurs de choix |0.5
lisiblement un Autres temps maladroitement 0
texte, en employés
respectant Maitrise de la conjugaison | Moins de trois erreurs de 1
I’orthographe conjugaison
et la Trois erreurs 0.5
grammaire Plus de quatre erreurs 0
Qualité du vocabulaire Vocabulaire précis, varié 1
Vocabulaire peu précis, peu vari¢ | 0 8 1
Réutilisation de faits de Au moins deux épithétes 1
langue observés homériques
Une épitheéte homérique 0.5
Absence d’épitheéte homérique 0
Respect de I’époque Epoque respectée 1
Un anachronisme 0.5
Plusieurs anachronismes 0
Respect de I’orthographe Moins de cinq erreurs 1
d’orthographe
Quatre erreurs 0.5
Plus de quatre erreurs 0
Respect de la syntaxe Phrases correctement construites | 1
Deux phrases maladroites 0.5
Plus de deux phrases 0
Lisibilité Texte soigné, lisible 1
Manque de soin 0




Chaque ¢léve a une grille d’évaluation collée dans sa copie. Elle est explicitée et
commentée par le professeur. La notion d’anachronisme est expliquée avec soin. Cette
grille récapitule les critéres de réussite d’ordre qualitatif: le professeur attend un bon
respect de la syntaxe, par exemple. Cette évaluation du critére est permise grace aux
indicateurs, qui, eux, sont quantitatifs : moins de deux phrases incorrectes.

Le niveau de réussite le plus élevé est placé en premier dans la colonne « Indicateurs ». Le
professeur surligne la ligne qui correspond a ce qu’il observe.

5. Une correction de devoir aide au devoir suivant
Apres correction des devoirs, le compte-rendu de rédaction est établi a partir des erreurs les

plus fréquentes rencontrées dans les copies. Deux temps le constituent. Un temps de travail
collectif sur le document suivant puis un temps de travail personnel encadré par le professeur.

a) Le temps commun : distribution du document suivant, correction collective du devoir

Compte-rendu de la rédaction A

Constat : nombre d’¢éléves se sont bien mis a la place d’Ulysse et ont dit « je » mais ont
rencontré des difficultés a identifier le pronom « nous » derriere certaines formules. Les
exemples suivants sont extraits de copies. Ce principe est expliqué. Il est rappelé que le but
n’est pas de savoir qui est I’auteur de I’erreur (grande préoccupation possible des sixiémes)
mais de comprendre comment la corriger car les erreurs sont riches en enseignement.

1. Mon compagnon et moi = NOUS

Nikos et moi (gagner)............ gagnames............... la rive.

Avec Titus, nous (découvrir) ......... découvrimes............. une plage.

Nausicaa nous (demander) ............... demanda. Attention, c’est Nausicaa le sujet !
Lorsque Nikos et moi la (voir) ...... vimes....... nous n’en (croire)...

CIUMES. .ottt pas nos yeux.

Nous la (quitter)...... quittames.......... pleins de regrets.

2. Réécriture de phrases maladroites

Nous hésitames a leur parler et nous nous sommes mis a genoux.
Nous hésitames a leur parler et nous nous mimes a genoux.

Nous nous reposions a I’ombre d’un bel arbre quand les monstres arrivaient.
Nous nous reposions a I’ombre d’un bel arbre quand les monstres arrivérent.



Nous étions prisonniers dans 1’eau pendant vingt jours.
Nous fimes prisonniers de I’eau pendant vingt jours.

Le premier temps consiste en la réécriture de la phrase a partir des observations des éléves.
Guidée par le professeur, la classe essaie de formuler une régle qui sert de legon.

Rappels : I’emploi de I’'imparfait pour décrire une action dont on ne connait ni le début ni la
fin. Par opposition, le recours au passé simple pour décrire des actions dont on connait le
début et la fin.

Nous passames une bonne nuit sur le sable protégé par 1’abri.
A partir de 1’observation des erreurs commises et des corrections apportées, la classe formule

une phrase commune qui rappelle la régle et la démarche a observer. Cette phrase sert de
lecon et sera & mémoriser.

Rappel : Pour orthographier correctement un participe passé employé comme adjectif, il
convient de rechercher le nom que le participe passé désigne. Il fallait donc écrire
« protégeés. »

Nous tombames sur des marchands allant au marché.
Deux erreurs : le choix du verbe/ la répétition marchands/marché

Je vis le monstre qui était le plus horrible des monstres que j’eus jamais vus. Ce monstre avait
de grandes défenses au dessus des yeux. Ses yeux paraissaient tout petits. D’autres monstres
surgirent alors.

Eviter les répétitions « monstre »/ « Yeux »

Nous nageames jusqu’a une terre inconnue. Nous gagnames cette terre.
Eviter la répétition du « nous »
A partir de 1’observation des erreurs commises et des corrections apportées, la classe formule

une phrase commune qui rappelle la régle et la démarche a observer. Cette phrase sert de
lecon et sera & mémoriser.

Rappel : Pour éviter les répétitions, je cherche des synonymes ou des expressions appelées
périphrases. Je peux également avoir recours a des pronoms personnels sujet ou complément.

3. Pour introduire un dialogue dans un récit, il convient de retourner a la ligne. On place
un tiret devant chacune des prises de parole. On ne ferme les guillemets qu’a la fin de
I’échange. Ici le professeur rappelle la regle, les éléves I’appliquent.



4. Recopie correctement le dialogue suivant

Jarrivai aupres du monstre qui me dit : qui es-tu ? —Je suis Ulysse, répondis-je. Es-tu prét
a nous offrir I’hospitalité ? — Bien sir, affirma 1’étrange créature. Mes hommes
comprenant nos paroles sortirent alors des buissons ou ils s’étaient cachés.

5. Comment décrire un monstre effrayant ? Mise en commun du lexique, apport de mots
nouveaux. Le professeur peut demander aux ¢léves, en guise de travail de
postparation, de rédiger des phrases contenant au moins trois des mots soulignés. Les
mots nouveaux se fixent mieux dans la mémoire par un travail de réemploi personnel.

6. Recherche commune de vocabulaire ou d’expressions pour le décrire physiquement :
Des yeux..........
Une bouche.....

b. Un temps de correction personnelle

Un temps de correction personnelle est laissé aux éleéves : correction des erreurs de
conjugaison a 1’aide de Bescherelle, réécriture de phrases soulignées, suppression de
répétitions, réécriture du dialogue. ..

Le professeur qui se déplace dans les rangs, aide les €léves a interpréter la grille de
correction et a formuler individuellement les points réussis et les points qui restent a
améliorer.

6. Une autre rédaction a la fin de la séquence

Le travail de séquence s’est poursuivi depuis la rédaction A. La lecture a porté sur le
retour d’Ulysse a Ithaque. Dans le cadre de I’étude de la langue, des exercices systématiques
sur les conjugaisons, I’introduction d’un dialogue ont été proposés aux éleves. Les fiches des
¢leves sur les épithetes homériques se sont enrichies.

A la fin de la séquence, le professeur fait rédiger, en classe, aux éleves une deuxi¢me
rédaction qui consiste a écrire la fin de ’aventure d’Ulysse commencée dans la rédaction A.
La copie du devoir précédent est reprise avec les corrections apportées. Un travail de mise en
commun est mené pour lister les attentes.




Rédaction B

L’¢éleve doit

Raconter I’opposition entre Ulysse et les monstres
Les monstres sont hostiles. Inventer leurs réactions.
Ulysse les vainc par une ruse, laquelle ?

Les hommes d’Ulysse sont dévorés.

Ulysse quitte I’ile seul sur une embarcation a décrire.

Rappel des temps a employer, des personnes, des techniques a utiliser pour éviter les

répétitions, recours aux épithétes homériques, présentation éventuelle d’un court dialogue...

Une grille d’évaluation est a nouveau donnée aux éleves. C’est la méme que lors de

la

rédaction précédente. Ce sont les coefficients attribués au contenu et a la forme qui

ont changé. Accorder plus de poids a la qualité de la rédaction est un moyen de valoriser

le travail de correction mené en classe. La grille est une nouvelle fois expliquée en détails.
Elle reprend les éléments énoncés en classe sous forme de critéres et d’indicateurs. Le

niveau d’exigence est le méme que dans la rédaction précédente mais I’accent est porté

sur la langue qui a été travaillée de manicre renforcée.

Compte-tenu de I’objectif du professeur qui est alors d’évaluer les compétences
linguistiques, un coefficient plus important est accordé a I’item « écrire lisiblement... » :

4 + (8 x 2) = 20. Les critéres sont adaptés au nouveau sujet mais recoupent ceux de

la

rédaction précédente. Une place a été réservée au travail sur les répétitions introduit dans

le cadre de la correction de la rédaction précédente.

Les paragraphes ne seront pas évalués dans le cadre de cette rédaction : ils I'ont été
précédemment et le seront dans les rédactions suivantes. Ils ne sont pas ici une priorité
pour le professeur qui ne les néglige pas pour autant et en marquera la limite s’ils ont été

oubli¢s. Cette deuxiéme rédaction permettra aux éléves qui ont bien participé a

la

correction de la rédaction précédente d’étre en situation de réussite. C’est un moyen
de valoriser I’exercice difficile, pour I’éléve et le professeur, de correction de devoir.

Grille distribuée
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Capacités

Critéres

Indicateurs de réussite

Points

Total

Coef

Cl

Rédiger un texte
bref, cohérent et
ponctué, en
réponse a une
question ou a
partir de
consignes
données

Respect du narrateur

Texte rédigé a la premicre
personne

1

Texte partiellement rédigé a la
premiere personne

0.5

Texte rédigé a une autre personne

Insertion du récit de la
ruse d’Ulysse

Récit pertinent

Récit incomplet ou maladroit

Absence de récit

Insertion du récit de la
mort des compagnons
d’Ulysse

Récit pertinent

Récit maladroit ou pas plausible

Absence de récit

Conclusion du récit

Conclusion pertinente

Conclusion maladroite

Absence de conclusion

Ecrire lisiblement
un texte, en
respectant
I’orthographe et
la

grammaire

Respect des temps

Utilisation pertinente du passé
simple et de I’imparfait

Au moins deux erreurs

Plus de deux erreurs

Maitrise de la conjugaison

Moins de trois erreurs de
conjugaison

Plus de quatre erreurs

Variété du vocabulaire

Moins de deux répétitions

Deux répétitions

(Rl fe)

Plus de trois

Réutilisation de faits de
langue observés

Au moins deux épithétes
homériques

Deux épithétes homériques

Absence d’épithéte homérique

Respect de la présentation
du dialogue

Présentation respectée

Une erreur

Plusieurs erreurs

Respect de I’orthographe

Moins de quatre erreurs
d’orthographe

f—

quatre erreurs

Plus de quatre erreurs

Respect de la syntaxe

Phrases correctement construites

Deux phrases maladroites

Plus de deux phrases

Lisibilité

Texte soigné, lisible

Manque de soin

S EEEREE
(9]

7. Une correction collégiale

A TDissue de ce devoir, les copies seront corrigées grace a la grille expliquée aux
¢leves ; les progres seront mis en évidence et quelques belles phrases encadrées dans les
rédactions- au moins un encadrement par éléve serait idéal. Le temps de correction
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prendra la forme d’une réécriture commune de la deuxiéme partie de la rédaction. Un nom
commun ainsi que des caractéristiques physiques auront été choisis pour les monstres. Le
professeur avec les ¢éléves établira ainsi un plan global de ’aventure. Quelques lignes
de description des monstres seront rédigées en commun ainsi que la ruse d’Ulysse et la
mort de ses hommes. Le but est d’aider les éléves a mobiliser connaissances et
capacités. Le professeur écrira les phrases proposées par les éleves a I’aide de son
ordinateur et du vidéoprojecteur, ou plus modestement de sa craie. Il s’imposera de
respecter I’orthographe mais de laisser apparaitre les erreurs de construction ou de choix
de temps. Les phrases pourront étre corrigées, raccourcies, enrichies a la demande
des éléves. Les choix devront étre justifiés. Certaines reprises de belles phrases
individuelles pourront étre insérées dans le texte commun. Afin d’éviter la perte de temps
due en classe de sixiéme a une copie lente et souvent laborieuse, le professeur imprimera
I’¢état définitif et arrété des passages rédigés en commun qui seront collés dans le classeur.
Rien n’empéchera le groupe d’identifier les capacités et les connaissances mobilisées
par ce travail commun, bon moyen détourné de s’approprier le référentiel.

L’exercice d’écriture commune est un temps ludique et formateur qui ancre le groupe
dans des habitudes d’écriture. Il est bien apprécié par les sixiémes qui apprennent ainsi
une nouvelle fois a s’écouter et a relire et a se relire.

8. Remarques en guise de conclusion

Les aventures de héros se prétent bien a ces écritures en deux temps : deux passages d’un
méme conte, d’une méme métamorphose...

Les attentes du professeur en maticre d’expression écrite s’établissent en fonction du
programme, de sa progression annuelle. La complexification n’est possible que grace a un
guidage du professeur et au travail mené avec les €leves. Il faut apprendre aux éléves a
mobiliser ce qu’ils connaissent et ont vu au cours des séquences de I’année.

L’approche par compétence permet de cibler et de nommer des capacités a travailler en
priorité. Elle permet aussi au professeur de hiérarchiser celles qui lui semblent les plus
importantes dans la séquence. Les indicateurs permettent d’introduire dans la correction
d’une rédaction des éléments observables et clairement identifiés.

Si la construction de grilles peut rebuter, elle permet au professeur de se mettre au clair
sur ses attentes, de débusquer ’implicite. En classe de sixiéme ou le récit est au ceeur
des apprentissages d’écriture, les items du socle évalués et les critéres sont souvent
les mémes, d’ou la réutilisation possible d’'une méme grille. Les indicateurs peuvent
changer mais la manipulation est rapide a faire grace a I’informatique. Le gain de temps
est réel sur les annotations qui sont moins développées : le soulignement de la grille met
en évidence le positionnement de 1’éléve et justifie a lui seul la note.

Ce travail par compétence ouvre, de plus, des pistes a I’exercice de correction de devoir.
En fonction des difficultés des ¢éleves, faciles a rapprocher grace a la grille, le professeur
peut, lors du travail de correction, diviser sa classe en groupes. Chaque groupe aura un
objectif de réécriture qui correspond a ses besoins. Les ¢éleéves en difficulté avec le récit
travailleront sur un exercice de réécriture spécifique, idem pour ceux qui ont du mal avec
la description, I’introduction du dialogue ou les répétitions. Le temps de travail en groupe
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terminé, un temps de correction collégial rassemble la classe et assure sa cohérence. Le
rappel des régles émergeant des travaux constitue alors la lecon de toute la classe.

En conclusion, il semble important de montrer aux éleves et aux parents que la
progression en expression écrite est le fruit d’un travail régulier et quotidien. La
formulation a I’écrit de 1’idée générale d’un texte, la rédaction de traces écrites, la
réécriture d’une phrase maladroite, ’apprentissage régulier des régles de langue, des
conjugaisons vues en classe sont autant d’exercices réguliers qui guident I’éléve vers une
expression écrite plus aisée. Ecrire s’apprend au quotidien. L’approche par
compétence est un moyen de montrer a I’éleve qu’il est au ceeur des processus et de
lutter contre l’idée trop souvent répandue qu’on est «bon ou mauvais» en
expression écrite. Apprendre ses lecons est un axe de progres ; participer activement aux
séances consacrées a I’expression écrite en est un autre. Le recours a des évaluations
d’expression écrite qui reposent sur les points prioritaires du professeur au cours de la
séquence donne du sens et valorise les efforts réguliers. En aidant ses ¢léves a mobiliser
les connaissances et les capacités utiles a la réussite de leurs travaux d’expression écrite,
le professeur leur offre le sésame a I’expression d’eux-mémes, point clé¢ des programmes
de Lettres.

Mo Contzler
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